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 جريدالت
معينة ينبغي أف يعرفها الكاتب ليمرس عليها حتى يتمكن من الكتابة  ةبة بجميع أنواعها برتاج إلى مهار الكتا

، كالدهارات منها مايتعلق بالقواعد النحوية أك الصرفية، كمنها مايتعلق بالقواعد الإملبئية كالخطية بطريقة سليمة
كمنها مايتعلق بااحركات الجسمية كسنذكر بعض ىذه الدهارات لرملة كي يهتدم بها الكاتب في كتاباتو. كمن 

قلها إلى القارلء، مع ترابط الأتكار أهمها: الوضوح كالتجديد كالسلبسة في الفكرة التي يريد الكاتب أف ين
بساسك ، عدـ تكرار الكلهات أك الجمل بصورة متقاربة، كالبعد عن العامية ،كتسلسلها، كعدـ التعقيد فيها

خلو الأسلوب من الأخطاء النحوية كالصرفية، كالأخطاء الإملبئية، مع كضوح  ،العبارات كعدـ تقككها
بزدـ الدعتٌ مثل: علبمات الاستفهاـ كالتعجب، كعلبمات التنصسص،  الخط، كاستخداـ علبمات التًقيم التي

مراعاة التناسق في الكتابة، فلببسيل الخطوط إلى أعلى أكإلى أسفل، كلابزتلف الحركؼ أك الكلمات  كالأقواس،
على  صغرا ككبرا،ك مراعاة الجلسة الصحيحة في أثناء الكتابة، كالإمساؾ بالقلم بطريقة سليمة، لأف ىذا يؤثر

الفكرة كالكتابة، فالجاسة غتَ الدريحة بذعل الكاتب لايركزفي الفكرة، ككذلك الإمساؾ بالقلم قد يجعل الخط 
مسوىا على أنو لايخفى علينا أ، ىناؾ مهارات خاصة بكل نوع من أنواع الكتابة، كبكل لراؿ من لرالاتها، 

لخيص، كثالثة خاصة بالتقارير. كىكذا، كقد فهناؾ مهارات خاصة بكتابة الرسائل، كأخرل خاصة بكتابة الت
 أشرنا إلى ىذه الدهارات عند ذكر ىذه المجالات كغتَىا.

 ، أساليب التدريس، اللغة العربية.ابةلكتا: مهارة كلمات أساسية
 

 الدقدمة

أشرنا فى حديثنا عن اللغة فى بداية ىذا الكتاب إلى اختلبؼ علماء اللغة حوؿ 
أكؿ من كتب باللغة العربية، كأيا كاف كاضعها فإف الكتابة تعتبر من أعظم ماختًع 
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فالإنساف بدأ تريخو الحقيقى عندما اختًع الكتابة، فكم من أمم درست،  الإنساف،
م لم يكونوا يعرفوف الكتابة، فأين الشعر  كحضارات فقدت، كأقوـ بادت أثارىم، لأنّه
العربي الذم سبق الدعلهقات؟ لاشكه أفه العرب كاف لذم شعر قبل ىذا ككاف لذم نظاـ 

وا يعرفوف الكتابة، كقد كصفهم القرآف الكرنً لحياتهم، كلكن ضاع كله ىذا؛ لأنّم كان
 بأنّم أميوف فقاؿ:                        :(. ككم 3)الجمعة

من أمم ظلت آثارىم حية نكشف عن حضارتهم كنفوقهم بسبب أنّم سجلوىا كتابة 
يق، كالركماف، فالكتابة حفظت مثل حضارة الفراعة، كالآشوريتُ كالفينقيتُ، كالإغر 

حضارتهم كتقلتها إلى غتَىم من الأمم. فبالكتابة ظلهوا أحياء بأعمالذم بعد أف صاركا 
 رفاتا بأجسادىم.

إف ارتباط اللغة العربية بالإسلبـ ارتباط كشيج. فالقرآف الكرنً ىو الذم حفظ اللغة 
آف في ىداية بتٍ البشر فهذا التزكاج العربية من الدياع. كما أف اللغة العربية ىي كسيلة القر 

بتُ اللغة كالإسلبـ يجعل من الضركرم تفهم ىذه اللغة كأف تكوف استخداماتها بطريقة ىادفة 
 تسهم في أبراز الدفاىم كالقيم الإسلبمية كفي بناء الجيل الدؤمن الواع الدسؤكؿ. 
ه، كتفهم الأفكار كنعلم أف الغاية من تدريس اللغة ىي: فهم ما يسمعو الدارس كيقرؤ 

التي تعتٍ  لو كاضحة مرتبة. كأننا نستطيع أف نصل إلى ىذه الفهم كالتفهيم لتزكيد الطلبة 
بالدفردات كالعبارات الضركرية لكل موضوع من مواضع الحياة ثم تصحيح لغتهم. كأضيف إلى 

لحقيقية ذلك أف جميع دركس اللغة العربية ليست سول كسائل الدساعدة للوصوؿ إلى غايتنا ا
 من تعليم اللغة إلا كىي : القراءة كالكتابة الصحيحتاف.

إذا مانت القراءة احدل نوافذ الدعرفة كأدات من أهمن أدكات التثقيف التي يقف بها 
الإنساف على نتائج الفكر البشرم، فإف الكتابة تعتبر في الواقع مفخرة العقل الإنساني، بل 
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لقد ذكر علماء الأنتًكبولوجي، إف الإنساف حتُ اختًع إنّا أعهظم ما انتجو ىذا العقل., ك 
الكتابة بدأ تاريخو الحقيقي. كبهذا تعتبر الكتابة كصيلة من كسائل الإنساني التي يتم بواسطتها 

 الوقوؼ على أفكار الغتَ، كتعبتَ عما لديو من معاف كمفاىيم كمشاعر كتسجيل.
 مفهوم الكتابة

الأهمية، حتى لايظن ظاف أفه الكتاب ىي التعبتَ  إفه تعرريف الكتابة ىنا أمر بالغ
الكتابى الددارسى فقد، كىو مايطلب عليو )التعبتَ التحريرم(، لذلك أنو من الضركرة أف 

كما -لضدهد مفهوـ الكتابة الشامل ىنا.كسنبدأ بالتعريف الدعجمى، لأف التعريف الدعجمي
 للتعريف الإصطلبحي.غالبا ما يكوف أساسا -سبق أف ذكرنا فى تعاريف سابقة

فالكتاب فى اللغة تعتٌ الجمع كالشد كالتنظيم، كما تعتٌ: الإتفاؽ على الحرية، 
فالرجل يكاتب عبده على ماؿ يؤدهه منجما، أم يتفق معو على حريتو مقابل مبلغ من الداؿ.  

 كما تعتٌ: القضاء كالإلزاـ كالإيجاب قاؿ تعالى:            

             :(32)الجمعة 

كالدعتٌ الإصطلبحي بجمع ىذه الدهلالات الدتنوهعة: فالشدةالجمع كالتنظيم أمر 
ضرزرم للكتابة، لأف الكتابة لاتقوـ إلاه علة الصياغة المحكمة، كمعتٌ الحرية يتمثل فى رغبة 

حاسيس، كالدشاعر المحبوسة داخل نفسو، الإنساف القائمة فى نفسو لتحرير الأفكار، كالأ
 كمعتٌ الإلزاـ يدتثل فى الكلمة ملزمة لصاحبها، كتعتبر شاىدا كدليلب يقضى بو عليو.

أداء منظم كلزكم يعبر بو الإنساف عن أفكاره كمشاعره المحبوسة فى نفسو، ))فالكتابة إذف: 
 .(( كتكوف دليلب على كجهو نظره، كسببا فى حكم الناس عليو
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ىو كسيلة الاتصاؿ بتُ الفرد كغتَه لشن تفصلو عنهم الدسافات  التعبير الكتابي إفه  ك
 الزمانية أك الدكانية. 

تعتبر الكتابة الصحيحة عملية مهمة للتعبتَ عن الأفكار، لأف كثتَا في عدـ كضوح 
 الدعتٌ تأتي بسبب الخطاء في الكتابة. كتتًكز تعليم الكتابة في أمور ثلبثة:

 ة على الكتابة الصحيحة . القدر 2
 . إجادة الخط3
 . القدرة على التعبتَ عما لدينا من أفكار في كضوح كدقة 4

كانطلق لشا سبق، لابد على الإنساف أف يقدـ على رسم الحركؼ رسما صحيحا، كإلا 
لاضطربت الرموز كاستحالت قراءتها. كأف يقدر على كتابة الكلمة على طريقة اتفق عليها 

كإلا تعذرت ترجمتها إلى مدلولاتها، كأف يقدر على اختيار الكلمة ككضعها في أىل اللغة. 
نظاـ خاص، كإلا استحاؿ فهم الدعاني كالأفكار الدضمونة فيها. لذا يسبح تعليم الكتابة لا 
يقتصر على تعليم الذجاء كالخط فحسب، بل يشتمل على قدرة التقدير على الدعاني 

 كالأفكار تعبتَا مكتوبا. 

 صر الكتابة:عنا
تتكوف الكتابة من عناصر أساسية تتمثل في الكلمة، كالجملة، كالفقرة، 
ككل ىذه العناصر ىي ماتسمى أسلوب الكاتب. ككل عنصر من عناصر الكتابة 

 لو أصوؿ ينبغي أف يراعيها الكاتب في كل منها.
الكلمة: الكلمة ىي الوحدة الصغرل من كحدات الكلبـ، أك ىي العنصر 

في تكوين النص الدكتوب، كالدنطوؽ على حد سواء. زىناؾ أصوؿ  الأساسي
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ينبغي على الكاتب أف يراعيها عند اختباره للكلمات التي يصوغ منها جملة 
 كفقراتو منها:

معرفة الدتًادؼ، كالدشتًؾ، كالدتضاد، من الكلمات، كالحرص على أف يكوف  -2
ض، كلكي تعرؼ اختيار الكلمة مناسبا للمعتٌ الدقصود دكف لبس أك غمو 

الدراد من  الدتًادؼ كالدشتًؾ كالدتضاء إليك كلمة موجزة للتعريف بكل منها 
 مع الاستشهاد بالأمثلة.

التًاد ؼ: يقصد بو الدلالة على معتٌ كاحد بألفاظ لستلفة مثل:  - أ
، كالبتار، كالحساب، ككلها أسماء للسيف،  السيف كالدهند، كالصارـ

 ر، كالقصورة، ككلها أسماء للؤسد.كمثل : الأسد، كالليث، كالغضنف
الدشتًؾ: يقصد بو اللفظ الواحد الداؿ على معنيتُ أك معاف لستلف  - ب

مثل: العتُ تطلق على: عتُ الداء، كحاسة البصر، كالجاسوس، كاسم 
 مدينة في الإمارات العربية الدتحدة، كمثل قوؿ الشاعر:

 أفنيت عمها كجبرت عمها  ياعامر بن مالك ياعمها
الأكؿ : أراد بو أخ الأب، كالعم الثاني كالثالث بدعتٌ: فالعم 

 الجمع الكثتَ، أم أفنيت قوما كجبرت آخرين.
للؤبيض (( الجوف))التضاد: يقصد بو تسمية التضادين باسم كاحد: مثل  -ج

للمستغيث  ((  الصارخ))للعظيم كالصغتَ (( الجلل))كالأسود، ك
 شائعة. كالدستغيثات، كألفاظ. التضا د قليلة كغتَ
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إدراؾ  الدلالات الدختلفة للكلمات، كاختلبؼ مرادىا من عصر إلى عصر،  -3
كمن بيئة إلى بيئة، مثل كلمة: الحاجب فقد كانت تطلق قديدا على حاجب 
الخليفة كىو مايساكم الآف رئيس الوزراء، أك رئيس الديواف الدلكي، كأصبح 

للكاتب من في عصرنا يطلق على حاجب المحكمة، كمن ىنا كاف لابد 
 معرفة معتٌ الكلمة قديدا كحديثا، كاختلبؼ مدلولذا من بيئة إلى أخرل.

التمييز بتُ الكلمات الجيدة كالكلمات الرديئة الدبتذلة عند اختيار الكلمات،   -4
 ؼ على الكاتب أف يحسن اختيار اللفظ الدناسب للمعتٌ كالدقاـ.

  أداء الدعاني الدرادة.إدراؾ الفرؽ بتُ الدعرفة كالنكرة، كالإسم كالصفة في -5

معرفة شركط الفصاحة الدتمثلة في الكلمة، من بعد عن الغرابة كالتعقيد كتنا  -6
 فر الحركؼ، كمناسبة الألفاظ للمعاني،  كتصع المحسنات البديعية.

ككل ىذه الأصوؿ الخصة بالكلمة تعرؼ من خلبؿ دراسة علم البلبغة 
 كالنقد.

ند إليو، كأفادت معتٌ كاملب مفيدا الجملة : ىي ما تكونت من مسند كمس
ىي )مركب إسنادم أفاد فائدة(، كىناؾ أصوؿ ينبغي أف يراعيها الكاتب عند أك 

 اختياره للجملة في الكتابة. كمنها:
مراعاة الالتزاـ بقواعد اللغة، كالتقيد بها، كعدـ الخركج عليها إلاكفق رؤية  -2

لتزاـ بقواعد الإعراب لزدة، لذامايبررىا من أغراض بلبغية، كيراعن الا
 للكمة داخل الجملة.
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يراعن أف تكوف الجملة متفقة مع السياؽ طولأكقصرأ، كتشكيلب أك  -3
أك تعليلب أك نتيجة، تنظيما، كارتباطها بداقبلها كمابعدىا، من حيث كونّا 

كيفضل استخداـ الجمل القصتَة في البناء مالم تدع الضركرة إلى استخداـ 
خاصة في الدوضوعات العلمية التي برتاج إلى إطالة في الجمل الطويلة، ك 
 التوضيح كاتعليل.

الإقلبؿ من استخداـ أدكات الربط إلا للضركرة بحيث تكوف مستخدمة  -4
 في مكانّا الصحيح، مع مراعاة دقة الدعتٌ.

البعد عن العامية في استخداـ الجمل، لأف التدني في استخداـ الجمل  -5
عد عن الجمل التي برتاج إلى توضيح يضعف اللغة، كما يراعى الب

 بالإشارات الحسية، فهذه تناسب الحديث الشفوم، كلانتاسب الكتابة. 

معرفة شركط الفصاحة، التي ذكرىا البلبغيوف للجملة من بعد عن الغراية  -6
 كالتعقيد، كتنافر الكلمات ... كغتَىا، بدكن الرجوع إليو في كتب البلبغة.

دكر حزؿ فكرة كاحدة كتعالجها تفصيلب كتطويرا : ىي جملة متًابطة تالفرة
كىناؾ أصوؿ ينبغي أف يراعيها الكاتب في اختيار الفقرة الجيدة في الكتابة  

 منها:
تناسق الفقرة كانسجا مها مع الفكرة لتي تعاجها كالانضباط دخل سياؽ  -2

لزدد بعيدعن التشغب كالاستطراد الذم يبعد بالإنساف عن الدعتٌ 
إلى ضياع الفكرة كغموضها، لذايرعى أف نتسق الجمل  الأصلي، فيؤدم
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داخل الفقرات، لخدمة الفكرة الأصلية، كالجملة التي لانتفق مع السياؽ 
 يجب إبعادىا، لأنّا تهد كحدة الفقرة، كتبعد بها عن خدفها الأصلي.

أف يكوف الذدؼ من توالي الجمل في الفقرة تطوير الفكرة كتنميتها،  -3
 إنشائي.كليست لررد تراكم 

 يراعن أف تكوف الفقرة متًابطة، كغتَ مفككة، لفظأ كمعتٌ. -4

التناسق الزماف كالدكافي كالسببي كالتعليل كالدعنوم داخل الفقرة. كىذا  -5
يتضح في الانتقاؿ من القدنً إلى الجديد، كمن السؤاؿ إلى الجواب، كمن 
الدقدمة إلى النتيجة. ... كىكذا. كيظهر بوضوح في كتاية القصص 

 الركايات كالأحداث.ك 

يراعى البعد عن التكراد اللفظي أك الدعنوم داخل الفقرات، أك بتُ  -6
الفقرات كبعضها، لأف التكرار يجل بتوازف الفقرة، كيؤدم إلى الركاكة 

 كالضعف، كيستشتٌ من ذلك التكرار البلبغي الذم يجدـ غرضأ معينا.

 تنظيم حركة الضمائر كفقأللسياؽ النحوم كالدعنوم. -7

عرفنا أف عناصر الكتابة ىي: الكمة داخل الجملة، كالجملة داخل مللو:: الأ
 الفقرة، ككل ىذا يكوف أسلوب الكاتب.

الأداء الخاص الذم يستَ عليو الكاتب في التعبتَ عن أفكاره  فالأسلو: ه:
كمشاعرء، كمايود الإفصاح عنو، كلايصتَ الكاتب أديبا بارعا، ككاتبا مشهورا إلا أدا كاف 

 أسلوبو الخاصبو.لو 

 أنواع الكتابة
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 الكتابة بحسب أسلوبها كلرالا إلى ثلبثة أنواع كىي:تنقسم 
 كتابة إجرائية عملية )كظيفية( - أ

 كتابة إبداعية فنية - ب

 كتابة كظيفية إبداعية - ج

كسنحاكؿ فيما يلي أف نعرؼ كل نوع منها، كنذكر بعض خصائصو العامة 
 كلرالاتو فى الحياة.

 ئية العملية )الوظيفية(الكتابة الإجرا أولاء
ىذا النوع من الكتابة يتعلق بالدعاملبت كالدتطلبات الإدارة، كىو ضركرم فى 
الحياة للمنافع العامة كالخاصة، كالدكاتبات الرسمية في الدصارؼ كالشركات كدكاكين 
الحكومة كغتَىا. كلذذا النوع من الكتابة قواعد لزددة، كأصوؿ مقننة، كتقاليد متعارؼ 

ا. كالتقارير، كالرسائل الإدارية، كالتعميمات... كغتَىا، كتتميز ىذه الكتابة بأنّا عليه
خالية في أسولذا من الإيحاء، كدلالات ألفاظها قاطعة لابرمل التأكيل، كلذلك لاتستلزـ 
ىذه الكتابة مهارة خاصة، أك موىبة معينة، أك ملكة متميزة، كإف كاف بعضها يحتاج إلى 

كالإقناع لقضاء أمر، أك استمالة شخص.كسيتم ذكر بعض حجالات قدر من التأثتَ 
 ىذا النوع من الدتابة كخصائص كل لراؿ، كقبل ىذا كذلك سنذكر الخصائص العامة لو.

 نيا: الكتابة الإبداعية الننية:ثا
ىذا النوع من الكتابة يقوـ على كشف الأحاسيس كالدشاعر، كالعواطف 

ة، كبزيل الدعاني، كالتخليق بها، كيحتاج ىذا النوع إلى ملكة الإنسانية، كالإبتكار في الفكر 
فطرية مركوزة في النفس، كمستقرة في الوجداف، فهي تعبر عن رؤية شخصية ذات ابعاد 
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شعورية كنفسية كفكرية، كتكشف عن حساسية خاصة بذاه التجارب الإنسنية، تبتٌ 
راعى أف تتوفر في صاحبها على الإبتكار الا التقليد، كبزتلف من شخص إلى آخر، كي

مهارات خاصة، كخبرة فنية كجمالية لذا جزكرىا الكامنة في القريحة، كالتي سقيت بداء 
الدعرفة، كشربت من نبغ البلبغة كالفصاحة، كارتوت من فيض النفحات الربانية التي أ 

خط فاء الله بها على بعض الناس، فوىبوا القدرة على الإداع في الكتابة، ليس كل من 
بالقلم يدكنو أف يبتكر الأساليب أك يبدع في الأفكار، بل ىي ملكة فطرية تنمو 

 بالتدريب كتزدر بالقراءة.
 ثالثا: الكتابة الوظيفية الإبداعية:

ىذا ىو النوع الثالث من أنواع الكتابة، كىو الذم يجمع بتُ الوظيفة كالإبداع،  
ة، كفن إعداد المحاضرة، كفن التعليق، كلرلبت ىذا النوع متعددة. منها فن كتابة الدقال

 .كفن البحث، كفن إدارة

 أهداف تعليم الكتابة
كفي ضوء مفهوـ الكتابة كلرالاتها يدكن أف لضدد أىداؼ تعليم الكتابة في اللغة العربية. 

 إف عملية تعليم الكتابة باللغة العربية إلى بسكتُ الدارس من :
 بتُ شكل الحركؼ كصوتو كتابة الحركؼ العربية كإدراؾ العلبقة -2
كتابة الكلمات العربية بحركؼ منفصلة كبحركؼ متصلة مع بسييز شكل الحركؼ  -2

 في أكؿ الكلمة ككسطها كأخرىا
 إتقاف طريقة كتابة اللغة بخط كاضح كسليم -3
 إتقاف كتابة بالخط النسخ أك الرقعة أيهما أسهل على الدارس -4
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 إتقاف الكتابة من اليمتُ إلى اليسار  -5
 لبمات الرقيم كدلالاتها ككيفية استخدامهامعرفة ع -6
معرفة مبادئ الإملبء كإدراؾ ما في اللغة العربية من بعد الاختلبفات بتُ النطق  -7

 كالكتابة كالعكس. كمن خصائص ينبغى العناية بها في الكتابة
 ترجمة أفكاره كتابة في جمل مستخدما التًتيب العربي الدناسب للكلمات -8
 جمل مستخدما الكلمات صحيحة في سياقها من حيث ترجمة أفكاره كتابة في -9

 تغيتَ شكل الكلمة كبنائها بتغيتَ الدعتٌ
 ترجمة أفكاره كتابة مستخدما الصيغ النحوية الدناسبة -01
 استخداـ الأسلوب الدناسب للموضوع أك الفكرة الدعتبر عنها -00
 سرعة الكتابة معبرا عن نفسو في لغة صحيحة سليمة كاضحة معبرة. -02

خيص ىذه الأىداؼ لتعليم الكتابة في ىدؼ رئيس كاحد. السيطرة على كيدكن تل
استخداـ نظاـ بناء الجملة العربية في كتابة رسالة أك موضوع يستطيع العربي أف يفهمو. )من 

 طرائقو الثاقة(

 الخصائص العامة للكتابة الوظيفية :
 تتميز الكتابة الوظيفة ببعض الخصائ  ص العامة. منها:

 الكتابة منضبطة فى قوالب خاصة لزددة لا إيجاء فيها ظلبؿ. أف لغة ىذه -2
 دلالات الألفاظ كالصيغ فيها قاطعة، كلابرمل التأكيل. -3

 خاؿ من العبارات الدوحيو.-في الغالب -أسلوبها عملي -4
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 ليس لكتابها مهارة خاصة، أك استعداد معتُ، أك موىوبة متمي

 أسس التعبير التحريري الجيد
ث مفهوـ الكتابة كلرالاتها كأىداؼ تعليمها العامة سلفا، أراد بعد أف يذكر الباح

 الباحث أف يقتصر مبحثو على لراؿ التعبتَ التحريرم مبتدأ بأسس التعبتَ التحريرم الجيد.
إف التعبتَ التحريرم يقوـ على ركنتُ : الأكؿ معنوم كىو الأفكار كالثانى لفظي كىو 

 الذبارات كالأساليب.
لأفكار من بذاربو كتفكتَه الخاص، كمن قراءتو كمطالعتو. كلشا كالطالب يستسقي ا

يتلقاه من الدعلمتُ كسائر الناس. كأما الألفاظ كالأساليب فهي حصائل يتزكد بها مع مركر 
 الزمن نتيجة لدا يسمعو أك يقرؤه أك يدارسو منها من أحاديثو.

عتبار إلى برقيق خصائص كإذا تبينا ىذا أدركنا أف من كاجب الددرهستُ النظر بعتُ الا
التعبتَ الجيد كأسسو عندما يقوموف بتمرين التلبميذ عليو. كيدكن حصر تلك الحصائص فيما 

 يلي: 
أف يكوف التعبتَ حيا، كذلك بأف تكوف الأشياء التي يتحدثوف عنها متصلة بحياتة  -2

 الطلبة مثتَة لشوقهم كتابعة من نفوسهم.
وف الدوضوعات كاضحة في أذىانّم لأف أف يكوف التعبتَ كاضحا, كذلك بأف تك -3

كضوح التعبتَ متوقف على كضوح التفكتَ. كما ينبغي أف تكوف ىذه الأفكار سليمة, كمرتبة 
 ترتيبا تسلسليا منطقيا متصلب, كأف تكوف خالية لشا ىو ثافة أك قليل القيمة.

شاعر أف يكوف قوم التأثتَ, بحيث تتوافر فبو الدكافع النفسية, كتصور عباراتو م -4
 الطلبة كتنم عن نشاط تفكتَىم, كتبرز ميولذم في صدؽ كإخلبص.
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كأف يتحلي بعناصر الجماؿ, كيتمثل ذلك في عذكبة الألفاظ كالتأليف بينها بدقة  -5
كانسجاـ. كفي حسن الأداء كبسثيل الدعتٌ, كركعة الأيقاع, كسلبمة العبارة ككضوحها كخلوىا 

 التطويل غتَ المجدل.من الإبهاـ كاللبس. كبذردىا من الحشو ك 
كأف يتميز بالانطلبؽ كالحرية كالبعد عن التكلف كالتصنع, فذلك من ختَ ما  -6

يؤدم إلى كسب الدهارات اللغوية, فلب يفرض الطلبة عبارات معنية, كلا يقيدكف بأداء 
 خاص, كلا يقصركف على أساليب يحفظونّا كيرددكنّا.

اعي فيو دقة الاقتباس كالاستشهاد عند الاستعانة بفكرة مأثورة كحكمة أك كأف ير  -7
 مثل أكايو قرآنية أك حديث نبوم .

 
 أساليب التعبير التحريري

إف الأساليب لتدريب الطلبة على التعبتَ التحريرم حرية مطلقة في اختيارىا لشا يراه 
 عقلي. مناسبا طبقا لقدراتهم اللغوية كمراحل نموىم الجسمي كال

 كمن تلك الأساليب مايلي:
 التعبتَ عن الصور اكالنباتاتاكاالحيوانات، اكالدباني, اك  .2
 التعبر عن نشاطهم كبذاربهم كأعمالذم في الجامعة اك خارجها. .3
الإجابة عن أسئلة سهلة، اكادخاؿ كلمات في جملة تامة اك إبساـ عبارات غتَ مرتبة  .4

 يتكوف منها موضوع معتُ.
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سردىا، أك التعبتَ عن قصص مصورة، اك تكوين قصة يذكر  تدكين قصة سبق .5
المحاضر بعد ألفاظها، اك تكميل قصة ناقصة، أك ترتيب قصة غتَ مرتبة، أك برويل قصة إلى 

 مسرحية.
كتابة إعلبنات كلافتات عن حفلبتهم التمثيلية كمباريتهم الرياضية كتدكاتهم  .6

 اتهم الدختلفة.كمسابقاتهم اللغوية كجمعيتهم التعاكنية كمشركع
تسجيل مذكراتهم اليومية التي يدكنوف فيها خواطرىم الشخصية عن كل مشاىداتهم  .7

 كما يتعلق بهم.
تلخيص الدوضوعات أك القصص التي يقرؤنّا اك الأخبار التي يسمعونّا كغتَ ذلك  .8

 من الأساليب التي يستطيع المحاضر الفطن الوقوؼ عليها اكابتكارىا.
 ىا الطلبة أك المحاضر.كتابة موضوعات يختار  .9
كتابة برقيات كرسائل للمناسبات الدختلفة كالتهنئة، كالشكر، كالتعزية,  .:

 كالإستفسار. 
كيجب اف تكوف الدناسبات حيوية للطلبة كتفوؽ زميلو، اكنيلو جائزة اك ارسالو بهدية، 

من اك كفاة احد اقاربو، اكمرضو اك لصاتو من حادث . كتابة بطاقات الدعوة الى حفلة 
 الحفلبت.
تدكين مذكرات عن مشاىداتهم كرحلبتهم كما يواجهونة من الشئوف الدختلفة في  .21

 حياتهم.
 اعداد كلمات كمقالات للنشر في صحيفة الفصل اك لرلة الددرسة.  .22
كتاب تقرير عن معرض الفصل أك معرض الكلية أك الجامعة يشمل كصفو كبياف  .23

 ريس(.معركضاتو كتنسيقو كالدشرفتُ عليو )فن التد
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كغتَ ذلك من أساليب التعبتَ التحريرم الدختلفة التي يستطيع المحاضر  .24
 استحدامها في تدريب الطلبة.

ىذا كللمحاضر اف يشغل الحصة كلها بالكتابة في موضوع سبق لذم الحديث شفويا  
اك يجعل بعض الحصة للمناقشة كباقيها للكتابة، اكيجعلها في موضوع مفاجئ يختاره لذم اك 

 حو الطلبة انفسهم.يقتً 
 خطوات تدريس التعبير التحريري

التمهيد للموضوع عن طريق لزادثة حوؿ الدوضوع، اك عن طريق التذكتَ بدا مر  .2
 ملبئمها للموضوع من قراءات سابقة اك لزادثات.

 كتابة الدوضوع من قبل المحاضر على السبورة. .3
الخطوات اك  قراءة الدوضوع، مع كضع خطواط برت الكلمات التي تشتَ الى .4

 الافكار الاساسية التي عينها.
 الدوضوع )من قبل الدطلبة كبتوجيو من المحاضر(.

 التفكتَ في الدوضوع بعد قراءتو .5
يحمل المحاضر الطلبة على شرح الدوضوع كتنميتو، كالبحث عن الأفكار الرئيسية،  .6

 فتدكف اىم الأفكار عند كركدىا، كتصميم الدوضوع.
الددكنة على السبورة، بحيث تشكل تصميما لجميع أفكاره  تنسق الأفكار الرئيسية .7

 الرئيسية لشا يساعد الطلبة على كتابة الدوضوع بشكل منطقي.
لاتتًؾ على السبورة افكار ثاتوية في تصميم الدوضوع حتى لانقضي على حاسة  .8

 الابتكار عند الطلبة.
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 منزلة الكتابة وأهميتها
الحضارة الإنسانية، كتعتبرمفخرة العقل  الكتابة مرحلة متقدمة من مراحل تطور 

البشرم، كأعظم ماأنتجهالعقل الإنساف، كلا نغالي إذا قلنا: إف الإنساف حيت اختًع الكتابة 
بدأ تاريخو الحقيقى، فكم ضاع من تراث الأمم بسبب عدـ تسجيلو كتابة، ككم من أمم 

 خلدىا التاريخ بسبب تسجيل ترائها كتابة.
التحدث فى الوجود، كتسبيق مرحلة القراءة، فالقارئ لايقرأ إلاه ماىو  كالكتابة تلي مرحلة

دكف طوؿ -غالبا-مكتوب، كالكتابة تفضل الحديث الشفوم، لأفه الحديث الشفوم يتم
تأمل أك تفكتَ، فهو عفوم بسليلو الحاجة الراىنة، كتقتضيو متطلبات اللحظة، لذا فإنو يرتبط 

كإف  -أك التعبتَ عن الدشاعر التلقائية الفورية، أما الكتابة يقضاء الضركرات الحياتية العجلة،
كانت أقل عناصر اللغة استخداما فى الحياة إلا أنّا تعد أفضلها جميعا، لأنّا تستلزـ الرؤية 
كالأناة كالتمهل، كمداكمة التفكتَ كالنظر، كلذا قواعدىا كمواصفاتها، إذا تعتمد على: تنظيم 

غتها،  كالتحقق مت بساسكها كتربطها، كلغة الكتابة بزتلف عن الأفكار بعد بلورتها كصيا
ا تستخدـ الفصحي فى  لغة التعبتَ اليومي، فتختفي فيها مظاىر الإربذاؿ كالسرعة، كما أنّه
أدائها، فتساعد على رقي اللغة، كقد كاكبت الكتابة نضج العقل الإنساني،  كارتقاء إدراكو، 

 كتكامل مفاىيمة.
 ة الكتابة فيما يلي:كيدك إبراز أهمي

 أنّا جزء لأساسي للمواطنة، كشرط ضركرم لمحو أميهة الدواطن.  -2
 أنّا أداة رئيسة للتعلم بجميع أنواعو كمراحلو، كالأخذ عن الآخرينفكرىم كخواطرىم.  -3
 أنّا كسيلة إتصاؿ بيبن أفراد البشر بالدؤلفات كالخطابات كغتَىا.  -4
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الداضي، كالقريب بالبعيد، كنقل الدعرفة كالثقافة إلى الدستقبل  أنّا كسيلة اتصاؿ الحاضر  -5
إذا أف التعامل ينمط كاحد من الكتابة طريق لوصل خبرات الأجياؿ ببعضها، كالأمم 
ببعضها، كما أف اختلبؼ الكتابة يقطع جسور الإتصاؿ، كيدحو حلقات التاريخ، 

 كيقطع جذكر الثقافة كالحضارة.
 تًاث كنقلو.أنّا أداة لحفظ ال  -6
 أنّا شهادة كتسجيل للوقائع كالأحداث كالقضايا تنطق بالحق كتقوؿ الصدؽ.  -7

 أنّا كسيلة  تنفيس الفرد عن نفسو، كالتعبتَ عمها يجوؿ بخاطو. -8
 تصحيح أخطاء التعبير التحريري

ىناؾ صور متنوعة التصحيح كتابات الطلبة في لراؿ التعبتَ. فبعض المحاضرين يقوموف 
الاخطاء التي يقع فيها الطلبب في مهارات التعبتَ كما يقوموف بتصويب ىذه بتحديد 

الاخطاء يردكف كراسات التعبتَ الى الطلبة لاعادة ىذه الجمل اة العبارات التي كقع فيها 
 الخطاء في صورة سليمة.

في أخطاءىم حتى يهتدكا إلى سبب خطئهم، فتحاشوه في موضوعات تالية، باعتبار 
 اصلبح لايدرؾ الطالب اساسو، كلا في صواب لايكتبو الطالب بنفسو، كىذا أنو لاختَ في

 مايدكن لن نطلق عليو التعليم الفردم الإرشادم.
كبعض المحاضرين يركف الاكتفاء بوضع خطوط برت مواطن الخطأ، كيوضع في ىامش 

 الصفحات رمز يشتَ الى نوع الخطأ على يقوـ الطالب نفسو باصلبح الخطاء.
 الكتابة:هوبات 

تناكؿ الباحثوف نظاـ الكتابة العربية منذ أقدـ العصور، فمنهم من رضي عنها، كمنهم 
من رأم فيها أعوجاجا يحتاج إلى بعض الإصلبح، كمنهم من ضاؽ بها جملة كتفصيلب. 
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كبغض النظر عن ىذا الإختلبؼ فلب شك أف ىناؾ صعوبات فى الكتابة، كىذه الصعوبات 
ركؼ العربية، كمنها ما سببو الحركات التى توضع على ىذه الحركؼ منها ما سببو رسم الح

سواء أكانت فى بنية الكلمات أـ أكاىرىا، كمنها ماسببو النقط التى توضع على بعض 
 الحركؼ، كسنعرض لذذه الصعوبات فيها يلي:

 الذوبات الدتعلقة برسم الحروف: أ.
 .  إختلاف صورة الحرف بإختلاف موضعه من الكلمة:0

عددت صور بعض الحركؼ فى الكلمة بإختلبؼ موضعها في الكلمة، ت
فهناؾ حركؼ تبقى على صورة كاحدة فى أم موقع لذا من الكلمة مثل: د، ذ، 
ر، ز، ط، بػ، ظ، ظ، ك. كىناؾ حركؼ لكل منها صورتاف حسب موقعها من 
الكلمة كىي:  ب بػ، ت تػ، ث ثػ، ج جػ، ح حػ، خ خػ، س سػ، ش شػ، ص 

ػ، ؼ فػ، ؽ قػ، ؿ لػ، ف نػ، م يػ. كىناؾ حركؼ لكل منها ثلبث صػ، ض ض
صور كىي: ؾ كػ، ـ مػ ػمػ، كىناؾ حركؼ لكل منها أربع صور كىي : ع عػ ػعػ 
ػع، ىػ ق ػو ػهػ. كغتٍ عن البياف ))أف تغتَ أشكاؿ الحركؼ بتغيتَ مواضعها فى 

 الكلمة يستلزـ إجهاد ذىن الدتعلم خلبؿ تعلم الكتابة((   
 صل الحروف وفصلها:و  .2

تتكوف الكلمات العربية من حركؼ يجب كصل بعضها بدا قبلها، أك بدا 
بعدىا، كحركؼ يجب فصل بعضها، كبذلك تضيع معالم الحركؼ داخل 
الكلمات فمثلب حرؼ العتُ يكتب منفصلب ىكذا )ع( كيكتب متصلب ىكذا 

د، كعلى الكتاب عػ ػعػ ػع( ككذلك حرؼ الغتُ. فنظاـ كتابة الحركؼ نظاـ الدعق
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أف يعرؼ موضع كل حرؼ من الحرفتُ المجاكرين لو )ماقبلو كمابعده(، كالكتابة 
  العربية بسبب فصل الحركؼ ككصلها، معقدة، صعبة التعلم كالتذكر.

 إختلاف النطق عن الكتابة : .3
إفه رسم الحركؼ يكوف مطابقا لأصواتها بحيث إف كل ما ينطق يدتب، 

ننا لصد أف ىناؾ فى اللغة العربية كلمات فيها أحرؼ كمالا ينطق لايدتب، كلك
تنطق كلا تكتتب مثل: لكن، ذلك، طو، يس..، ككلمات أخرل فيها أحرؼ 
تكتب بخلبؼ ما تنبق مثل رسم الألف اللينة: سعي، رمى، قضى، فإنّا تنطق 

 ألفا كترسم ياء كلا شك أف الدخالفة بتُ النطق كالكتابة بسثل صعوبة فى الكتابة.
 اعد الإملاء:قو  .4

كثر الكلبـ ككثرت الدارسات حوؿ قواعد الإملبء، على أنّاتشتمل 
 على صعوبات الكتابة كيدكن تلخيص ىذه الصعوبات فيما يلي:

تعقد قواعد الإملبء ككثرة الإستثناء فيها: فالذمزة الدتوسطة مثلب تكوف  (أ 
، متوسطة بالأصالة مثل: سأؿ، تساءؿ. أك متوسطة تأكيلب مثل: أبناءىم

مزرت بدائهم، أعجبتٍ ماؤىم، ثم ىي بعد ذلك ساكنة أك متحركة، كالساكن 
إما صححيح، كإما معتل، كالدتحرؾ إما من الذمزة أك لشا قبلها: مضموـ أك 
 مفتوح أك مكسور كلكل حالة من ىذه الحالات قاعدة، كلكل قاعدة شواذ.

لإملبء، الإختلبؼ فى قواعد الإملبء : أختلف العلماء فى بعض قواعد ا (ب 
فأدل ىذا إلى تعدد القواعد كصعوبة رسمها فالذمزة فى كلمة يقرءكف مثلب 
ترسم على ثلبثة أكجو )يقرءكف، يقرؤكف، يقرأكف( ككلها رسم صاءب، ككلمة 

 رءكؼ ترسم على كجهتُ )رؤكؼ، رءكؼ( ككلهما رسم صائب.
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أف أرتباط قواعد الإملبء بالنحو كالصرؼ: فالذل يكتب عليو أف يعرؼ قبل  (ج 
يكتب، أصل الإشتقاؽ، كالدوقع الإعرابي للكلمة، كنوع الحرؼ الذل يكتبو، 
كبالإضافي إلى ذلك ىناؾ كثتَ من الناس لايدرسوف قواعد النحو كالصرؼ 
كعليهم أـ يكتبوا، كتتضح ىذه لصعوبة فى رسم الألف اللينة: فإف رسمها 

رتبط بعلبمة يختلف بإختلبؼ كضعها في الكلمة. كرسم الذمزة الدتطرفة، م
إعرابها، كرسم ))ماء(( إذا اتصلت: بكل، أك رب، أك إف، أك إذ، فإنّا 
توصل بهذه الأحرؼ إذا كانت لذذه الأحرؼ معاف خاصة، إذا دلت على 

 معاف أخرل، كبرذؼ ألف ))ما(( الإستفهامية إذا دخل عليها حرؼ.
 :.  الذوبات الدتعلقة بالحركات:

  لضبط الصرفي : . 0
لضبط الصرفي ))كضع الحركات القصار على الحركؼ(( كالحركات الدقصود با

القصار ىي : الضمة كالفتحة كالكسرة((، كالصعوبة تتمثل فى أف معنتٌ الكلمة 
يتغتَ بتغيتَ شكلها، فما لم يظهر الشكل فوؽ الكلمة لايعرؼ معناىا، فإذا لم 

ض، أـ تضبط ؾ لدة )عرض( حار فيها القارئ فلب يدرم أىي )عرض، أـ عر 
عرض، أـ عرض(؟ كما لم تضبط كلمة )علم( حار فيها القارئ فيما إذا كانت: 
)علم، أك علم، أك علم، أك علم، أك علم(، كإذا كجد لفظ مثل : )إف( بذد 
القرئ يحتار ىل يقرؤىا: ) أف، أك أفه، أك إفه، أك إف( ، كنشأ عن ذلك ))أننا 

لايخطئ فى ضبط الكلمات؛ لأفه  لالصد من بتُ من تقوفوا فى اللغة العربية من
طريق الضبط يحتار إلى بحوث كلرهودات قل من يستطيع التفرغ لذا، أك الوصوؿ 

 إليها((.
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 الضبط النحوي : .2
بقصد بالضبط النحوم: تغيتَ أك أخر الكلمات يتغتَ موقعها فى الجمل، كىو 

: يرفع ماسمى بالإعراب، فالإسم الدعرب: يرفع كينصب كيجر، كالفعل الدضارع
، كالإعراب تارة يكوف بعلبمات أصلية، كتارة يكوف بعلبمات  كينصب كيجزـ
فرعية، كتارة يكوف بالحركات، كتارة يكوف بالحرؼ، بل إف الإعراب قد يؤثر 
أحيانا على الحركؼ الوسطى من الكلمات بالحذؼ، أك بتغيتَ رسمها، كىذه 

رؼ العلة عند جزـ العوامل التى تؤثر على صورة الكلمة الحذؼ: كحذؼ أح
الفعل، أك بالزيادة: كالتنوين بالنصب تزداد فيو الألف فى بعض الكلمات، بسثل 

 صعوبة فى الكتابة.
 أستخدام الصوائت القصار: .3

يقصد بالصوائت القصار: الحركات كىي )الضمة، كالفتحة، كالكسرة( أما  
الضمة، كالألف الصوائت الواؿ فهي: إشباع ىذه الحركات بالدد لتأتي الواك بعد 

بعد الفتحة، كالباء بعد الكسرة، كتعتبر حركؼ العلة التى بسل الصوائت الطواؿ 
خطوة متأخرة فى الكتابة، كنظرا لعدـ استخداـ ىذه الحركؼ مع الصوائت 
القصار، فقد أكقع ذلك الكاتبتُ في لبس، فرسموا بعض الصوائت القصار 

ن )لضنو(. كقد برر علماء اللغة ذلك حركفا، فتكتبوا أنتِ )انتى( كلكِ )لكي( كلض
الوضع بعلة التمييز بتُ الحركؼ كالحركات، كسببوا بذلك لضجر كتابة الحركات 

 القصار على اللؤشكاؿ التي نستعملها الآف.
 ج.  الذوبات الدتعلقة بالنقط :
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الإعجاـ : يقصد بالإعجاـ : كضع النقط على الحركؼ، كالدلبحظ أف بعض 
، كبعضها الآخر غتَ معجم، كالحركؼ الدعجمة يختلف فيها عدد حركؼ الذجاء معجم

النقط بإختلبؼ الحركؼ الدنقوطة، كأف كضع  النقط يختلف بإختلبؼ ىذه الحركؼ 
أيضا، كما يختلف بإختلبؼ الخط )النسخ كالرقعة( كل ذلك يشكل صعوبة أخرل 

 .تضاؼ إلى الصعوبات الدتمثلة فى الكتابة  العربية 
 خرى :د.   هوبات أ

 .  علامات الرقيم :0
لاشك أف علبمات التًقيم مهمة فى الكتابة، كعدـ معرفتها يدثل صعوبة فى 
الكتابة، كعلبمات التًقيم فى الكتابة عوض عن التنغيم الصوقي في الكلبـ أك 
القراءة، فعلبمات الإستفهاـ، كالتعجب، كالفاصلبت، كعلبمات التنصيص، 

وستُ أك شرطتُ، كالنقطة، كالفاصلة الدنقوطة، ك ككضع الجمل الاعتًاضية بتُ ق
الفاصلة الدنقوطة، كل ىذه العلبمات كغتَه بسثل صعوبة فى الكتابة، كىي غتَ 

 مرتبط بالحركؼ، كلا بالحركات.
 إختلاف هجاء الدصحف الشريف عن الذجاء العادي:  .2

كلمات إف إختلبؼ ىجاء الدصحف الشريف عن الذجاء العادم يظهر كثتَا في بعض ال
مثل: بدايات كثتَ من السور القرآنية: )الم: الدص، الدر، طو، كهيعص، حم عسق، ف، ؽ ( 
كمثل: بسم الله الرحمن الرحيم، كبينت، الصلوة، السموات، الرحمن، الزكوة، أموأت، كغتَ 
ذلك من الكلمات الكثتَة الدوجودة فى الدصحف العثماني.  كىذا الإختلبؼ بتُ نوعي 

اء العادم، كىجاء الدصحف( يدثل صعوبة لدل الكاتبتُ عند كتابتهم للآيات الذجاء )الذج
 القرآنية، عندما يستشهدكف بها في كتابتهم عن موضوع من الدوضوعات.  
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 الخلاصة
كمن أف نقوؿ أف تعليم مهارة الكتابة في جامعتنا ناجحة لنا أف نقوؿ أف تعليمها لم 

لك أكثر تأثتَا علينا لدراجعة كتقونً كضعية تعليم يصل إلى درجة مثلى ترغب في برقيقها. كذ
مهارة الكتابة لمحاكلة لتطوير كبرستُ تعليم ىذه الدهارة في الدستقبل القريب كالبعد بطريقة 
مستمرة. حتى يكوف لبرنالرنا لتعليم كنشر لغة دينينا ىادفة كينتهج مناسب لتحقيق أىدافو 

أف قدرة الطلبة في كتابة الرسائل الضركرية (2:السامية. كليس من نافلة القوؿ أف نقوؿ  
كأف طلبتنا من ( 4,كأف طلبتنا لم يعتزلوا بعد من أخطأىم التعبتَية كالقواعدية ( 3,ضعيفة

الدلتحقتُ في قسم اللغة العربية لم يكتبوا بحوثهم العلمية في صورة مرضية،كيف يفههموف الناس 
بدا كتبوه. أف طلبتنا في حاجة إلى التدرينات بدا حظركه كما فكركه كأساتيذىم لم يفهموا 

الدكثفة في التعبتَ الكتابي. كيتوقع الباحث أف إهمالنا بطرائق تدريس التعبتَ التحريرم سبب 
 من أسباب ضعف قدرتهم في الداـ مهارة الكتابة .

كمن خلبؿ ىذه الورقة أف يقدـ للئخوة معلومات قليلة عن التعبتَ الكتابي توصفها 
ناقشتا في ىذه الجلسة القيمة التابعة للبرنامج الخاص لتعليم اللغة العربية.كىذا الجهد مادة لد

الدتواضع الذم بذلو الباحث حق ىذه اللغة السامية على الباحث كمسلم. كىذا الحق يدثل 
كاحدة من لزاكلاتو لأداء الحسن للعمل. فإف أصاب فأجره من الله. كإف أخطأ فما ذلك إلا 

شر يسأؿ الله الكرنً قبولذا حيث أف اللغة العربية بزصصو كعملو. فيجتهد دكما من شيم الب
ما استطاع لاحساف ىذا العمل كاتقانو، حيث لدست أثار الحق تعالى: "إناه لا نضيع أجر من 

 أحسن عملب".
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 قائمة الدراجع
العولدة تعليم اللغة العربية في ضوء مواجهة برديات  ـ ،3119. جوىر،نصر الدين إدريس،2

: منهجا كسياسة، مقالة مقدمة في الدؤبسر الدكلى: اللغة العربية كالعولدة كجها كتلبية  متطلباتها
 لوجو، مالانج، جامعة مالانج الحكومية .

تعليم اللغةالعربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو ـ، :2:9.طعيمة، رشدم أحمد، 3
بية كالعلوـ كاثقافة.،)الرباط: منشورات الدنظمة الإسلبمية للتً كأسالبو  

.عبد الله، عبد الحميد   ك ناصر عبد الله الغالي، أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ 4
 الناطقتُ با لعربية ) الرياض: دار الغالي دكف سنة(،  

إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ ق،  2539.الفوزف ، عبد الرحمن بن إبراىيم ،5
وقف الَإسلبمى.)...مؤسسة ال بها  
ق، مراحل إعداد الدادة التعليمية في التعليم عن بعد، مقالة 2532.الدهدكم، يسرم. 6

علمية في كتاب دراسات حوؿ إنتاج الدواد التعليمية لبرامج التعليم عن بعد، 
 ، الرباط.-إيسيسكو-)منشورات الدنظمة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة

لبح رسم الكلمات العربية، لردلة التًبية الديثة، العدد ساطع الحصرم: حوؿ إصط.7
 .2:49الثالث، فبراير 

لرمع اللغة العربية: الدكلة الرابعة عشرة، كالسدسة عشرة، كالثامنة كالعشركف، القاىرة، من .8
، العدد الثانى، السنة  الأكلى،. 2:67إلى  2:58سنة   ـ، صحيفة نادم العلوـ

حيد الرسم الإملبئي عى مستول الالم العربي، تطوير اللغة العربية، عبد العليم إبراىيم: تو .9
، دار الطباعة الحديثة القاىرة فبراير   .2:87مؤثر إبراد الدعلمتُ العرب بالخرطوـ
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